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Rev.mo Don VITTORIO GAMBINO

14 settembre

{. STRUTTURA DELLA PERSONALITA’

Siete qui convenute per studiare il messaggio catechistico da dare
ai vostri fanciulli, e soprattutto per formare in voi la struttura della
Catechista, di colei che parla a nome di Dio, presentando in tutta la
sua interezza e genuinita la parola di Dio.

Non basta, perd, comunicare questa parola; dovrete, dobbiamo
anzi, creare nei nostri allievi la capacitd di saper rispondere a Dio, di
entrare in dialogo con Dio, di fare della propria vita una vita orientata
a Dio.

Ma qui sta proprio la difficoltd: noi non possiamo creare gquesta
capacitd di risposta a Dio, se non conosciamo bene i nostri allievi e le
nostre allieve: la loro psicologia, il loro ambiente, le difficoltd che incon-
trano, i problemi della societ in cui vivono; ciog i problemi della strada,
i problemi familiari, i problemi intimi, clinici qualche volta, dal mo-
mento che si traita di individui che devono rispondere a Dio, e darGli
una risposta la piti completa possibile.

Ecco perché noi, oggi, studiamo la psicologia. In queste brevi lezioni,
non riusciremo se non a scalfire il problema psicologico. Non potremo
quindi pretendere, al termine della lezione, di aver esaurito lo studio
del problema psicologico dei nostri allievi.

Forse resterd un’insoddisfazione in noi, Iinsoddisfazione di chi
ha visto per brevi momenti un panorama, e si vede costtetto a dire:
« Il panorama & bello, ma io non so ancora con precisione che cosa
dovrd fare poi sul piano della concretezza ».

Cercherd, ad ogni modo, di dare quelle linee principali che poi,
tornando nella vostra patria e nelle vostre ispettotie, potrete approfon-
dire, facendone la base di un serio ragionamento personale,

Nella trasmissione del messaggio cristiano entrano in gioco vari
fattori. Anzitutto un fattore importantissimo, che & la stessa parola

-

di Dio. Questo, logicamente, & il nucleo centrale. Noi perd dob-
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biamo adeguare questo nucleo a dei soggetti, ed ecco che entra in
gioco il fattore psicologico-sociale dei soggetti, tramite la mediazione di
una metodologia, ossia di quel ponte che noi dovremo costruire, per tra-
smettere questo oggetto, ciod il messaggio ctistiano, a dei soggetti.

Sono questi i tre temi che occuperanno le nostre giornate: quello
dell’oggetto, del soggetto, del metodo della Catechesi.

In questa sessione ci dedicheremo esclusivamente al problema del
soggetto.

Definizione di « personalitd »

Un fatto nuovo, anzi del tutto sconvolgente, & quello che oggi sta
attraversando la psicologia. Se essa fino a pochi anni fa avéva un
oggetto di studio che era un po’ dispersivo, quasi fisiologico, diremmo,
oggi la psicologia ha un oggetto ben chiaro. Tutti gli psicologi
vogliono, in questi tempi, affrontare un unico tema, un unico oggetto:
Poggetto della personalitd completa ¢ totale dell’ individuo.

Qggi, fare della psicologia, significa studiare la personalitd. Se fino
a ieri fare della psicologia significava studiare delle reazioni, delle corri-
spondenze tra stimoli € risposte, delle misurazioni delle reazioni musco-
lari, oggi la psicologia ha un oggetto ben chiaro davanti a sé, che non
consiste pit nello studiare un settore di questa personalitd, per esempio
il settore psico-fisiologico, ma la personalitd globale dell’individuo. Tutti
i problemi sono ricondotti li.

Sarebbe ridicolo che uno psicologo oggi avesse la pretesa di loca-
lizzare il cervello, come potevano fare gli psicologi dell’inizio di questo
secolo. Lo psicologo odierno affronta tutta la messa in funzione. Eviden-
temente questa avtd delle attuazioni differenti secondo le applicazioni
delle diverse facoltd. E un fatto che lintelligenza, anche quando si
applica nel semplice ricordo, fa entrare in funzione tutte le altre sfere,
poiché & tutta una rete che entra in funzione.

D’altronde, forse mai come in questi tempi, a motivare I'unitarieta di
studio della psicologia & intervenuto il fattore clinico, la psico-terapia.
La psicologia clinica si & interessata moltissimo di certi comportamenti,
strani, anormali; tali, non solo dal punto di vista del comportamento,
ma che portano con sé un disadattamento totale della personalitd. Certi
comportamenti anormali coinvolgono infatti tutta la personalitd, in
quanto non agiscono solo su una determinata sfera dell’azione dell’indi-
viduo, ma in tutta la sua totalita.

Per fare un esempio, quando noi parliamo di un ansioso, intendiamo
parlare di un ansioso dal semplice punto di vista operativo, volitivo,
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buone, logiche, ma non avremo mai una persona che, per questo solo,
senza 1'apporto di altri fattori, abbia una vera mentalitd di fede.

Ecco quindi il punto centrale su cui si insiste: hisogna aver chiaro
che oggi la psicologia parla di un’unitd psico-somatica, unitd di vari
fattori, che risulta dalla sintesi di tante potenzialitd che ha I'individuo,
con le relazioni che intercorrono tta loro, per esempio tra processi
mentali e fisiclogici. _

La psicologia definisce la personalita dellindividuo come « quel siste-
ma totale delle tendenze relativamente permanenti nell’individuo, ten-
denze sia fisiche che mentali, che contraddistinguone l'individuo e detet-
minano le sue reazioni caratteristiche all’ambiente materiale e sociale ».

La personalitdi & quindi un complesso dinamico e dinamitario. Si
dice « dinamico » perché tutta la petsona agisce in forza dinamica uni-
tariamente, & portata all’azione e, allo stesso tempo, & la sintesi di tutte
le funzioni umane.

Per coloro che corressero il rischio di confondere la personalitd con
il temperamente e col carattere, precisiamo: il temperamento & piut-
tosto legato a elementi psico-fisiologici che noi abbiamo fin dalla nascita.
Il carattere & invece lorganizzazione di questi elementi dal punto di
vista etico morale, rignardante 'azione; &, in un certo senso, un aspetto
della petsonalitd, dal punto di vista volontaristico dell’azione. Si dice
che unc ha carattere quando appunto sa agire in una forma coerente,
normalmente buona.

Vedete quindi che il carattere — un aspetto della personalita —
non & ancota la personalitd. Il temperamento stesso non & ancora questa
petsenalitd, & piuttosto Pelemento innato che <& nell'individuo.

Quando io invece patle di personalitd, parlo di tutta una gamma
d’interventi: fattori ereditari, temperamentali, educativi, ambientali, di
addesttamento. Son tutti fattori che, a un certo punto, strutturano un
determinato individuo.

Voi comprendete che, se noi parliamo di educazione, dobhiamo
intenderla nel senso totale di questi apporti.

Un individuo sard educato quando tutti i vari fattori, che concor-
rono in questa sintesi personale saranno educati. Si parla quindi di
educazione quando la totalitd della persona viene equilibrata, quando
tutte le sue tendenze individuali sono equilibrate tra loro, quando non
c’® un fattore che prevale in una forma esagerata sugli altri, ma la
persona ha trovato la sintesi di tutte le forze che sono in lei.

Tale siniesi non disturba 1’azione, serve anzi all’azione e la potenzia.

Pensate ad un individue che abbia un’intelligenza ben sviluppata,
ma una volontd disorganizzata: a un certo punto egli intravede il bene,
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Tocca alla Catechesi fare in maodo che Pindividuo sappia rialzarsi dalla
sua caduta, sappia vedere la sua vita in dipendenza da Dio, quale risposta
continua a Dio.

Gli psicologi non sono tutti d’accordo sulla definizione della perso-
nalitd. Un libro recente enumerava 57 definizioni, Sard bene che in
qualche modo prendiamo atto di esse, cercando di orientarci pilt verso
una che verso Ialtra.

Molie di queste definizioni sono frutto di determinate teorie o prin-
cipi psicologici. A noi perd non interessa questo; a noi interessa un’unica
cosa: aver capito che quando affrontiamo Pindividuo, lo affrontiamo
nella sua totalita.

Quando noi ci presenteremo in una scuola per comunicare il mes-
saggio di Dio ai fanciulli, ci troveremo davanti a delle personalita totali,
magari ancora in evoluzione, non ancora mature, che si stanno co-
struendo. Si tratta perd di personalitd totali, in cui ha importanza non
solo I'intelligenza, ma anche 'ambiente sociale, le condizioni fisiche, e
tanti altri fattori.

Non per nulla Pio XIT, parlando alle Religiose, diceva: « Voi Suore
non dovete accontentarvi del breve contatto con le vostre allieve in
classe, voi dovete conoscere la loro vita, le loro strade, le loro famiglie,
quello che leggono, quello che pensano, 1a cartella clinica del loro svi-
luppo, anche dal punto di vista puramente fisiologico. Vol le dovete
conoscere nella loro totalitd, perché & tutta la persona che dovra rispon-
dere a Dio, che dovri fare oggetto della sua vita cristiana e quindi della
sua salvezza, questa risposta a Dio »,

Sviluppo della personality

Parlando di personalitd, un primo errore potrebbe essete questo: di
credere che la personalita emerga I’improvviso. La personalita & il frutto
di un’educazione, quindi di una maturazione, & vero. Perd non & detto
che d’'improvviso, a una determinata et, emerga la personalitd, e non si
possa paclare di personalitd a tre, sei, dieci anni.

La personalitd & una realtd che emerge continuatnente. Comincia
con la nascita, perché fin dalla nascita ¢’¢ nellindividuo una sintesi di
vari elementi: ereditari, ambientali, ecc. Un individuo, nato in una
determinata zona dell'Italia, della Francia ¢ dell’America, ha degli ele-
menti differenti da uno nato in altre zone, e quindi una personalita gid
strutturata in qualche modo.

Vedete clie non faccio molta distinzione tra lelemento ere-
ditatio e I’elemento ambientale. Si & discusso molto, e gli psicologi con-
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terminava con il nome di Dio; che metteva Dio al centro del lavoro e
del riposo domenicale.

Tutti questi fattori, che oggi sono venuti meno, noi li dobbiamo
reintegrare.

Far Catechismo oggi, soprattutto a fanciulli della prima etd, significa
lavorare fianco a fianco con i genitori, Se possediamo delle metodologie
rinnovate, migliorate dal punto di vista del contenuto, faremo forse
meglio di prima, ma non avremo fatto tutto se non avtemo coltivato
Iambiente, il quale traduce essenzialmente quei principi, dati da un
punto di vista puramente intellettuale.

Dicevamo prima che la personalitd & una realtd che emerge conti-
nuamente: comincia con la nascita e continua fino alla morte. Ora, da
questa realtd che & in continuo progresso, potremo ticavare alouni prin-
cipi. La personalita, prescindendo ancora da qualsiasi intervento educa-
tivo, presenta alla radice alcuni elementi essenziali, L’educazione deve
poggiare su questo scheletro, deve cominciare da esso: la costruzione
avverrd cosi attorno a qualcosa che & stabile, e durera anche tutta
la vita.

Evidentemente, I'educazione & sempre molto limitata dai dati ini-
ziali. La forza dell’educazione & uno dei fattori essenziali per I'equili-
brio della personaliti, ma essa deve essere continuamente misurata su
questi dati iniziali.

Pensate a un individuo che nasca con un difetto congenito alla spina
dotsale, o al cervello, La sua personalitid sard sempre psichicamente
malata, e per quanto si lavori per educarla, avrd sempre la struttura di
base limitata; non potrd ciot raggiungere il massimo: questo lo si dovra
tener presente, :

Non si potrd quindi esigere da tutti gli allievi la stessa misura; si
dovra dare anche all’allievo limitato la possibilita di raggiungere il
massimo a cui pud arrivare. Una scuola attivistica, che poggi pit sulla
personalitd che sul programma, cercherd sempte di dare a ciascuno
secondo le proprie capacita,

La personalith & un fenomeno che ‘muta, che non & sempre uguale,
Di conseguenza, deve cambiare la maniera di affrontare il soggetto. Se il
messagpio di Dio & unico, perché & un messaggio di salvezza rivolto
all'uomo, la presentazione di questo messaggio non sard sempre uguale,
ma dovta essere adattata all’individuo.

Questo adattamento non implica il venir meno alle leggi essenziali
del contenuto, ossia del messaggio divino, ma vuole da parte del Cate-
chista una continua attenzione ai vari dati della personalitd in evolu-
zione, per sottolineare a volte certi aspetti del contenuto, e a volte certi
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altri, dando meno importanza a ¢id che il soggetto & incapace di assimi-
lare in profondita, perché non & in grado di fare una ristrutturazione
dal punto di vista di quel fenomeno.

Sard un continuo ritornare sul contenuto essenziale del nostro mes-
saggio, con volute sempre piti grandi, con circoli concentrici sempre
maggiori.

L’importante sard questo: che in nessun momento dell’educazione
di una determinata personalitd, si introduca un elemento educativo di
scarto, un elemento che domani, lindividuo, raggiunto un determinato
ritmo, dovrd rifiutare. Se faccio questo, comprometto seriamente lo
sviluppo della personalita. Domani dovrd fare un lavoro centuplicato
onde far rigettare 'elemento negativo introdotto per inserire 1’elemento
positivo.

A questo punto devono stare molto attente soprattutto le educatrici
di Scuole Materne. E precisamente nella Scuola Materna che si dinno
1 primi rudimenti catechistici, si presenta il ‘messaggio di Dio; ma guai
a noi se questo messaggio di Dio lo presentiamo in termini puerili, con-
trari, o negativi per lo sviluppo della personalita!

Se vogliamo educare in base a una morale tutta centrata sul soggetto,
una morale che significhi perfezionamento esclusivo del soggetto, una
morale antropocentrica, come dicono i teologi, che cosa succede? Che
domani l'individuo da noi educato, dal punto di vista del suo agire
cristiano sard sempre un immaturo, se non interverrd un Catechista che
lo lavori e gli faccia dare alla sua vita morale quell’orientamento a Dio
che dovrebbe avere. Nella maggior parte dei casi, purtroppo, il Cate-
chista non riuscird a correggere l'errore, perché ormai 'atteggiamento
base e la vita morale di questo individuo avranno un orientamento
antropocentrico e non teclogico, ¢ioé non rivolto a Dio.

Non diciamo quindi: « E solo un bambino, gualsiasi cosa pud
andare ». Dobbiamo guardate lo sviluppo della personalita del bambino;
dobbiamo dire: « Domani questo bambino dovrd essere un individuo
mature dal punto di vista della fede ». Ora, se io gli faccio assimilare
degli elementi di scarto, domani essi eserciteranno un influsso negativo
su questa personaliti, e lindividuo forse non raggiungera mai una
maturitd di fede.

Si pensi, per esempio, a un individuo che vada a Dio sclo per
timore, perché ho coltivato in lui questo sentimento. Che cosa succede?
Che la sua fede non sara mai una fede teologale, perché la fede non &
andare a Dio per paura, ma andare a Dio nell’accettazione, nella fiducia,
nell’zabbandono in Dio. Soltanto colui che ha una fede matura in questo
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senso, pud essere una persona matura dal puntg di vista della fede,
quindi una personalitd cristiana completa,

Tl bambino e l'adulto sono dunque delle personalit, ma delle
petsonalitd in continuo mutamento, in continuo adattamento all’am-
biente, a meno che d'improvviso lo svlluppo della personalita resti bloc-
cato, per esempio, da una malattia mentale. E un fatto che, se viene
qualcosa a bloccare le facolti o gli organi dell'individuo, il processo di
sviluppo subird un arresto: il mondo crescerd attorno all’individuo,
ma questi rimarrd fanciullo e ragionerd ancora con una mentalitd da
fanciullo in un mondo che & adulto.

Quest sono fattori che, purtroppo, noi non riusciamo a dominare;
per quanto dipende da noi, dobbiamo tener conto della capacita di
maturazione, € condurre a questa maturazione.

Facciamo il caso di un bambino che all’etd di sette, otto o nove
anmi, per la prima volta, tiesca a superare il proprio egocentrismo per
aprirsi alla conoscenza degli altti, ¢ iniziare quindi il suo inserimento
nella societa: se la Catechista non presentasse a questa etd gli elementi
sociali del Cristianesimo, non conducesse il bambino a una forma morale
di amore, di comprensione del prossimo, di lavoro e di sforzo per questo,
la personalitd di lui correrebbe il rischio di rimanere ancora parecchi
anni con il proprio egocentrismo.,

Si potrd dire: « Ma, come posso sapete di questi ritmi evolutivi,
di certi fattori che integrano la personalitd, se domani muteranno? ».
Lo posso sapere da una conoscenza della psicologia dell’ezd evolutiva.

Questa, infatti, dice: a sei anni il bambino si presenta in questa
maniera, la sua intellipenza, la sua affettivitd, la sua socialita, sono
queste. Praticamente noi dovremo conoscere l'individuo attraverso la
psicologia dell’eti evolutiva, conoscere tutti i ritmi di sviluppo di questa
persona, in manijera tale da poter, a qualsiasi etd, condurre a matura-
zione quegli elementi che integrano la sua petsonaliti.

Possiamo patlare a questo punto del « principio di emersione ».
La personalitid & infatti un fenomeno che si sviluppa.

Ci sono dei fattori che emergono d'improvviso, che non si tro-
vano nella personalitiy infantile dell’individuo, ma che d’improvviso
fanno il loro apparire. Pensiamo, per- esempio, alla capacitd di
rapportare determinati fenomeni della vita a un principio di causalitd.
Si tenga presente che il principio di causalit, emerge per la prima volta,
dicono gli psicologi, verso i 12 anni.

Una Catechesi ai piccoli, che poggiasse sul principio di causalitd per
condurre il fanciullo alla scoperta di Dio, sarebbe una Catechesi imma-
tura. Il fanciullo magari ripeterebbe quanto ha appreso, petché la
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punto di vista della sua personalitd, perché egli non si sard mai incon-
traio profondamente con Dio.

Quante mamme sono preoccupate perché il loro fanciullo non prega!
Esse cercano di moltiplicare gl’interventi esterni e magari non sanno
che la preghiera andava educata gia ai tre anni, all'inizio dello sviluppo
della personalitd del fanciullo, per portarlo a contatto con Dio, alla
contemplazione di Dio nella natura.

Lo sviluppo & una costante e graduale progressione verso la maturita

La costante progressione verso la maturitd implica una gradualita
costante di interventi, quindi un continuo avvicinarsi al ragazzo.

Bisogna tener presente che una gradualithd di sviluppo implica una
immaturita antecedente. E logico: se ¢’& uno sviluppo, vuol dire che
quello che precedeva lo sviluppo era un elemento immaturo,

QOra noi, dal punto di vista della fede, dobbiamo ricordare questo
continuo € progressivo sviluppo. Raggiungeremo una maturitd di
fede, quando la nostra azione catechistica non solo si adatterd di con-
tinuo alla personalitd in evoluzione dei nostri fanciulli, ma terrd pre-
sente che certi elementi sono ancora immaturi, che devono essere svi-
luppati in maniera tale che, a un determinato punto, non ne esca la
mostruositd di un individue il quale, dal lato umano sia magari maturo
con tutta la sua personalitd, ma dal punto di vista della fede sia ancora
un bambino,

Lo sviluppo & un’evoluzione graduale di potenzialiti interiori. La
personalith non & quindi che la totalitd delle caratteristiche individuali.

Parlando agli adulti non potrd accontentarmi di una Catechesi di
tipo intellettuale, dicendo cbe ormai hanno gid una personalith matura;
ma dovtd sottolineare che questa personalith matura deve prendere
sempre pill coscienza di tutte le sue potenzialita.

Quindi, anche la Catechesi agli adulti dovrd essere tale da raggiun-
gere il senso pratico della loro vita, dei loro interessi, del loro sforzo
di fratellanza, di cooperazione, di ascesa.

Accade che, quando in una situazione particolare una personalita
& portata a riflettere, non sempre riflette con tutta la gamma delle sue
potenzialitd, ma purtroppo molte volte lo fa aprendosi su un unico
settore,

Facciamo il caso di un individuo che in un giorno festivo debba
scegliere tra andare a una partita di calcio o alla S. Messa. Pur-
troppo, questo jndividuo, se non & stato educato ad agire per motivi
profondi che siano la sintesi di tutta la sua personalitd, in quel
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Un insegnamento della Religione centrato su questo bisogno, trovera
un’accoglienza del tutto speciale da parte dellindividuo. Scoprire ad
esempio, che Dio 'ama, che Dio vuol farlo entrare nella sua famiglia, &
molto pilr interessante per lui che un discorso sulla natura di Dio, Uno
e in Tre Persone, un’analisi su di Lui, prescindendo dal rapporto ogget-
tivo con Pindividuo.

Oggi i Catecheti vorrebbero che la stessa presentazione di Dio non
fosse tutta un ragionare su Dio in se stesso, ma in quanto & in relazione
con 'uomo, in quanto & Dio che chiama "uomo, Dio che si avvicina
all’uomo, Dio che si rivela all'uomo.

Gli elementi di questa analisi sono ancora gli stessi, ma ora sono in
una chiave personalistica, che interessa 'individuo, che fa appello a cid
che &, a cid che ha di piti profondo.

E questione di sottolineare certi aspetti; non & quindi tanto il pro-
blema di rifare completamente il contenuto, o la nostra maniera di pre-
sentarlo, ma di sottolineare questo contenuto in quanto ha rapporto
logico con noi.

b} Il secondo bisogno & quello di realizzare qualcosa. Tl ragazzo sente
questo bisogno, facilmente viene ad essere interessato da tutto cid che
lo impegna ad agire, a fare, a realizzare, Un Cristianesimo, per esempio,
che non sia un appello a una collaborazione personale, che non posti ad
una scelta e ad una conversione continua, rischia di essere qualcosa di
ttoppo astratto, che non interessa l'individuo. Potrebbe attirare un
adulto che abbia interessi puramente speculativi, intellettualistici; ma
un ragazzo che abbia interessi molto concreti, legati a delle attuazioni
esperienziali, non pud interessarsi ad una presentazione di Dio in una
manijera puramente logica,

11 ragazzo ha bisogno di muoversi, conosce soltanto quello che tocca
coti le mani, quello che ha rotto, che ha diviso in mille pezzi. Ora, un
ragazzo che sente questo istinto di fare, di agite, conosceri bene soprat-
tutto quelle cose che egli stesso avra attualizzato, avrd conosciuto in una
tmaniera esistenziale,

Ecco quindi una leva importantissima da parte dell’insegnante: fare
un continuo appello all'individuo, al soggetto, per farlo agire.

Se ci fosse il tempo, qui si aprirebbe un discorso lunghissimo su tutte
le attivizzazioni che si potrebbero realizzare a scuola, in maniera tale
che sia Pindividuo stesso a scoprire la veritd. Perd, gid fin d’ora, noi
comprendiamo che I'interesse vero, reale, & legato ad un bisogno vero
e reale. '
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interessarlo prima profondamente e in consonanza ai suoi bisogni utgenti
e pin espliciti.

L’interesse molte volte & legato al maestro. Pué essere centralizzaro
in lui per l'attrazione di simpatia che esercita, per 'amenitd dell’esposi-
zione, per la laboriositd e l'impegno con cui I'allievo deve seguitlo, per
I’entusiasmo che egli sa suscitare, per la sna personalitd ricca di valore,
di promesse educative e per l'arte didattica ch’egli usa. Insomma, il
nostro insegnamento sara efficace nella misura in cui pud far breccia sulla
personaliti totale del fanciullo.

Flemento importantissimo & quello della memoria. Not siamo cri-
stiani perché abbiamo memoria di quello che Cristo ha fatto per noi,
anzi non saremmo cristiani senza questa memoria. Ora, la spiegazione
del maestro inciderd sulla memoria, la portera ad arricchirsi nella misura
in cui fard breccia. Tant’® vero che un nuovo elemento educativo noi lo
inseriamo dentro a una sintesi gia posseduta, nella misura in cui esso si
accorda con la personalitd totale € completa in cui viene messo a con-
tatto con tutte le sue varie aperture.

Quando invece I'insegnante 1’ha buttato li a caso, magari facendo
appello alla sola intelligenza, non all’affettivita, il nuovo elemento non si
fissa nella memotia.

Per esempio, se invece di aver patlato tanto della caritd, avessimo
dato l'opportunita ai fanciulli di esercitare questa virtll in una maniera
affettiva, profonda, oggi avremmo dei cristiani che farebbero della carita
la loro vita.

Perché tanti non hanno caritd? Non perché non hanno mai sentito
parlare della caritd come della legge principale del Cristianesimo, ma
perché la nostra Catechesi non & penetrata, non ha stuzzicato I'affetti-
vita dei ragazzi, quindi & rimasta puramente un dato intellettnale.

Bisogna tener presente un’altra cosa: non basta che si approfitti dei
bisogni profondi di un individuo, per potetlo interessare ad un insegna-
mento che deve essere svolto 11 per §; perché linteresse stesso deve
giungere, a un certo punto, ad essere una finalitd educativa. Si deve fare
in maniera che P'allievo sappia interessarsi durante turta la vita, alla cono-
scenza sempre pit approfondita di Cristo, che senta interesse continuo
e costante per Lui.

Bisogna dunque distinguere: ¢’ un intetesse molto immediato, di
cui si approfitta per la lezione; ¢’2 invece un interesse che si deve con-
quistare, che si deve creare negli allievi, dando loro anche la capacita di
interessarsi durevolmente per molto tempo, per tutta la loro vita. Anzi,
& proprio questo il segno d'una mentalitd matura: il sapersi interessare
durevolmente delle cose pensate.
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un elemento molto pitr profondo, un elemento che, a un certo punto,
conquista praticamente tutta la personalitd del fanciullo, e gli da una
ragione di sforzo, una ragione di condotta.

Da questo nol possiamo dedurre che, sewza motivazione, non
si pud avere um apprendimento. Come non €& un comportamento
senza un motivo che lo illumini, cosl non si ha un apprendimento senza
una modificazione del comportamento in base a dei motivi che dirigano
il comportamento stesso; non si ha ciod un vero apprendimento senza
dei moventi che portino il fanciullo a velerlo.

Bisogna poi tener conio che i motivi dati dal Catechista, a un certo
punte devono generare altri motivi. Esperimenti condotti su alcuni indi-
vidui, hanno dimostrato l'esistenza di una rete fittissima di commozioni
motivazionali, dimostrando davvero che il motivo, 4 un cetto puato,
suscita un altro motivo. Un motivo legato a determinati incentivi pura-
mente affettivi, a un certo punto pud stimolare la sfera intellettiva.

La motivazione & condizione necessaria, ma non sufficiente

Che sia necessaria "abbiamo visto, risulta dall’esperienza, dalla osser-
vazione dei fatti. Tuttavia, in qualsiasi situazione, si devono considerare
altre condizioni, che implicano elementi, senza i quali la motivazione
non pud effettuarsi.

Per esempio, se non si tiene presente una determinata struttura
psicologica dell'individuo, e certe situazioni ambientali, evidentemente
si potra coltivare I'azione di questo individuo, ma il peso dell’ambiente
potrd neutralizzarlo. L'azione dell’individuo rimane quasi completamente
chiusa da questa determinazione ambientale.

Liinteresse e la motivazione somo dwe elementi essenziali  all’ap-
prendimento .

L’interesse, perché lindividuo deve intravedere il suo vero bene,
cio# il bene totale della sua persona, a cui deve tendere.

1l motivo, petché & Tincentivo appoggiato sulla struttura profonda
dell'individuo, quindi sui suoi bisogni primordiali, che in determinati
momenti dell’insegnamento devono essere presenti, stimolare Iazione,
ditigere la ricerca, portare I'individuo a vivere un determinato contenuto.
Soltanto in questa maniera la nostra lezione catechistica potra avere uno
scopo e raggiungere una finalita,

La personalitd totale di un individuo, quindi, & la risultante di una
sintesi di vari fattori: ereditari, ambientali, educativi, culturali. Questi
fattori si sintetizzano in una persona, la quale avrd una condotta che &
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Ora, precisamente da questo punto di vista della totalitd dell’uomo
¢ quindi della centralitd che ha nell'uvomo questa sintesi, occorre inte-
ressare l'individuo e motivare la propria azione.

Perché interessare lindividuo e motivare [azione? Perché l'indi-
viduo & chiamato a costruire se stesso, E lindividuo che, a un certo
punto, deve prendere in ‘mano le redini del proprio sviluppo, della pro-
pria educazione, collaborando col maestro. Quindi 'azione dell’inse-
gnante deve interessare questo individuo, con un’azione che possa moti-
vare 'interesse.

Proviamo a sintetizzare brevemente quali sonc le linee di una matu-
ritd umana, Diciamo, anzitutto, che Fadulto & colui che ha fatto unita
nella sua persona.

Quando noi vediamo che ¢’® un agire unitario, ossia non ¢’® diver-
genza tra il pensiero, il giudizio, 1’azione e tra la parte intellettiva e
affettiva, noi diciamo che quella personalitd ha raggiunto la sua matu-
razione, & una personalitd unitaria.

L’adolescente, sotto certi punt di vista, non & ancora maturo. Non
¢ tale perché ha una personaliti che muta, dovuta a situazioni non
ancora del tutto in equilibrio,

Seconda caratteristica dell’adulto & il fatto che eghi vive di convin-
ztoni, ossia ha organizzato la swa azione con intelligenza, non si lascia
smuovere da passioni momentanee, da sensazioni suscitate improvvisa-
mente dall’ambiente; non si lascia scuotere soprattutto da impulsi pro-
venienti dall’esterno.

Questo & un fenomeno Importantissimo per giudicare della matu-
ritd di un individuo. E vero che noi abbiamo parlato di una sintesi di
vari fattori che integrane questa personaliti; evidentemente il fattore
principe, quello che sintetizza gli altri, & sempre Uintelligenza.

E la mentalita dell’individuo che struttura in sé questi vari compo-
nenti, questi vari influssi, ed & ancora l'intelligenza che sa prendere un
impulso che viene dall’ambiente e lo struttura, lo organizza, lo inserisce
in una rete preesistente,

Questo & molto importante perché qui precisamente sono caduti
parecchi Catechisti moderni i quali, per una smania di attivismo, hanno
voluto prescindere, a un certo punto, dall’intelligenza, dando un peso
eccessivo a fenomeni emotivi e sensitivi del divino, senza tenere nel
dovuto conto lorganizzazione che lintelligenza doveva fare di tutte
queste sensazioni, emozioni, attivita.

B lerrore condannato dai Vescovi francesi nel 1957.

L’insegnamento catechistico sard un vero insegnamento, se fard
sempre appello all'intelligenza. B lintelligenza che deve prendere gli
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Purtroppo la nostra Catechesi non da sempre importanza a questo
che & il primo plasmatore della personalitd. Per molti anni abbiamo la-
sciato il ragazzo con degli elementi impliciti: il Battesimo, anzitutto, il
quale pone dei germi che vanno sviluppati, proprio attraverso Iambiente.

Quando l'intelligenza del ragazzo non & ancora matura, quando noi
non possiamo ancora dargli un sistema ordinato e logico di idee, di
influssi, noi dobbiamo parlare attraverso 'ambiente.

Per questo la Catechesi oggi va unita strettamente a quella che
pud essere {’educazione familiare, 'educazione ambientale.

Anche per questo Pio XII raccomandava alle Suore la conoscenza
della vita delle loro ragazze: ¢id che vedono nel loro ambiente, per la
strada, che cosa leggono, che cosa ascoltano, di che cosa discutono, per-
ché sono precisamente questi influssi, dicono gli psicologi, che plasmano
la personalitd dell’individuo. Bisogna dunque controllate gli ambienti e
meodificarli.

Pensate, per esempio, a una famiglia che abbia chiara questa nozione
di incidenza nell’educazione alla fede del bambino e che si organizzi in
funzione di essa. Che cosa succede? Che il bambino esistenzialmente,
quasi senza accorgersene, vive nella famiglia elementi di vita cristiana.
La sua fede quindi si sviluppa nella famiglia,

Il Padre Ranwez, parlando della famiglia, sottolinea questi fattori
importantissimi per lo sviluppo del bambino. « Prima di tutto — dice —
Pambiente familiate sia un ambiente di gioia ». B precisamente questa
esperienza di tranquillith che incide sul bambino.

To direi che una cosa da fare & proprio quella di indagare insieme,
in gruppo, in quale ambiente vivono i catechizzandi, che cosa pensano,
qual’s la loro mentalitd, quali sono per loro le cose importanti o meno.

Ad una riunione a Digione dei Salesiani catechisti di Francia, Belgio
e Svizzera partecipd il direttore del Centro Catechistico Internazionale
francese. Sosteneva che negli internati per giovanotti (voi spostate per
altri ambienti) uno da solo non pud pitt fare il Catechismo. « Bisogna
lavorare in gruppo » diceva. E fece una lezione intera sul modo di
lavorare in gruppo tutti insieme, ognuno portando la sua piccola pie-
truzza, per decidere, per trovare qual & il modo di pensare dei giovani
di cui ci occupiamo.

Ci sono anche qui a Torino dei gruppi che fanno lavon di questo
genete. Si radunano tutte le settimane e discutono tra loro per capire
la mentalitd dei ragazzi a cui insegnano il Catechismo.

Conoscendo quello che pensano, quali sono le cose importanti per
loro, si sanno gid tante cose e si pud poi lavorare con pib efficacia.
Cetto, & un lavoro che bisogna fare poco per volta. Uno che I'ha
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fatto per anni e anni in un ambiente, molto facilmente poi riuscira a
trovare quel poco di diverso che ¢’& in un altro ambiente.

Parlando dell’ambiente dicevamo che in essi la personalita & gia strut-
turata, con tutti i suoi elementi: sia emotivi, che affettivi, che intellet-
tivi. Ma tutti questi fattori non giungeranno mai a una maturazione, se
non c’é un’azione esterna (la pottemmo chiamare « azione ambientale »),
che, a un certo punto, volutamente, porti i fattori esterni a maturare la
personalita.

Pensate all'incidenza che pud avere I'ambiente familiare. Questo,
pur essendo piccolo, & ambiente unitario per eccellenza. Esso & talmente
incisivo sulla personalitd del fanciullo, che oggt la Catechesi insiste
moltissimo sulla formazione catechistica partendo dall’ambiente, ¢ fa
appello ai genitori perché strutturino la loro wvita [amiliare, in maniera
tale da cteare un ambiente stimolante.

L’ambiente incide sulla personalitd; perd ci vuole una mediazione
razionale. Ossia ci vuole Veducatore, la mamma, I'insegnante di Scuola
Materna, e anche la Catechista che esercitino una mediazione intellettuale,

L’educatote deve saper far prendere coscienza al fanciullo dei vari
elementi di incidenza sulla sua personaliti e confrontare la fede del
fanciullo con questi elementi.

Per esempio, non basta che noi portiamo il fanciullo alla Messa
la domenica; occorre fargli prendere coscienza che la nostra Religione
¢ essenzialmente comunitaria, che & la Religione di un corpo, la Reli-
gione di una famiglia che intorno a Cristo loda e adora il Padre. Non
& sufficiente quindi il fatto di andare a Messa; bisogna che la mamma
la Catechista, o I'educatrice, faccia prendere coscienza di questo fatto.

Perché molte volte ¢’ una rottura tra la personalita del fanciullo dal
punto di vista della fede e la sua attuazione pratica? Perché accade che
nella stessa intelligenza del fanciullo ci sono delle sintesi discordanti.

In tema d’intelligenza, per il ragazzo, troviamo che ¢i sono varie
sintesi: per esempio una sintesi catechistica e una sintesi ambientale. Se
questa sintesi ambientale non & cristiana, ma pagana, che cosa succede?
Siccome questa ha sulla personalitd del ragazzo un’incidenza pili forte
della sintesi catechistica, a un certo punto soffocherd quest’ultima, E
per quanto il ragazzo abbia delle idee chiare, per quanto abbia una cono-
scenza precisa, per quanto abbia vinto il primo premio, egli sard portato
a vivere la sintesi ambientale.

Come si risolve questa sintesi superiore nell’intelligenza? Si risolve
nella mediazione educativa e nella mediazione catechistica; ossia, nel far
prendere coscienza 2l ragazzo che gli elementi di dotirina che noi gli
diamo, tisolvono e formano I'ambiente,
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i capelli, ma non fatelo davanti al ragazzo. Egli deve sempre scoprite
che voi siete felici, che vi amate e che la vita cristiana & per vol una
realtd di gioia », ,

Il ragazzo, il bambino specialmente, ha bisogno di sicurezza, Pensate
Pinsicurezza tetribile del fanciullo, che scoprisse che 1'ambiente fami-
liare non & un ambiente stabile dal punto di vista affettivo. Ecco: noi
dobbiamo insistere molto presso i genitori sulla loro testimonianza di
gioia. Non solo perché questo & un effetto di vita cristiana, ma perché
& un elemento educativo dal punto di vista del fanciullo.

La preghiera in famiglia: questo & pure importante! Molte volte not
ci lamentiamo che i bambini non sanno pregare. Questo & vero, ma cio
avviene perché non li abbiamo mai educati al silenzio, non li abbiamo
mai educati alla contemplazione.

Pensate, per esempio, all’educazione al silenzio in famiglia. Tn una
famiglia in cui ¢’& un rumore assordante durante tutta la giornata, in cui
la radio strilla sempre, e, quando non strilla la radio, strillano i familiari,
non costiteisce certo un ambiente che coltiva il gusto del silenzio.
Il bambino non ha quel momento tranquillo di riflessione, di contem-
plazione, che costituisce 'elemento sostanziale della sua preghiera. Non
avendo questo ambiente di silenzio, di intetiorizzazione, & evidente che
egli non prega. Il fanciullo soprattutto non prega, quando i genitori
non pregano con lui. Certi adulti preferiscono la loro preghiera perso-
nale, individuale, la credono pitt matura e piu rispondente alla fede.

La fede dei genitori dev’essere una fede incentrata sulla loro vita
familiare. Essa percid dovrebbe manifestarsi in una preghiera fatta in
comune. Soltanto cosi la preghiera dei genitori ha un’efficacia per loro
stessi, e un’efficacia per i bambini.

Quante volte i genitori mi dicono che il loro bambino prega devo-
tamente quando essi pregano con lui.

Interessante quello che osserva a questo rispetto un autore: « 1
genitori — dice — devono cercare di dominarsi in ogni occasione, anche
nei momenti pitt duri. Ogni loro gesto deve denotare una calma inte-
riore, che cercheranno di conservare come un tesoro. Il tono della voce
dovrebbe essete sempre sereno, sempre calmo, sempte attento, sempre
impregnato di parole di fede anche nei timproveri. Devono cercare il
piacere del silenzio, e in alcuni momenti avvolgerne tutta la loro casa.
Né devono cercare di colmare questi instanti di raccoglimento col suono
della radioc o le immagini della televisione, per non dare cosi ai
ragazzi 'impressione che essi temono il confronto con il silenzio. D’altra
parte, possono esprimere la ricchezza della propria pace cantando ».
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Il fatto di cantare & un elemento importantissimo nella vita del
fanciullo. Serve a stimolarne I'affettiviti, soprattutto a dargli pace,
tranquillita.

Tutti questi elementi pre-catechistici, che logicamente non sono
ancora soprannaturali, sono tuttavia molto necessari nella formazione
del fanciullo. Noi li abbiamo dimenticati proprio perché il nostro inse-
gnamento f{aceva appello unicamente all'intelligenza e non si prendeva
cura di tanti altri elementi che integrano la personalita.

L’ambiente, a un certo punto, non & solo incisivo, perché influisce
sulla personalitd, ma perché s’incarna in una persona.

Non & tanto 'ambiente esterno, quanto la mediazione di un educa-
tore capace, quello che pud incidere nel fanciullo, proprio perché tale
educatore incarna I'ambiente educativo.

Per questo il Catechista, pili che insegnante dovrebbe essere profeta,
dovrebbe testimoniare la presenza di Dio. Pit che parole o nozieni il
Catechista dovrebbe dare con latteggiamento della sua vita, un pro-
fondo insegnamento.

Il gesuita P. Ranwez, che insegna al « Lumen vitae » di Bru-
xelles, forse & l'autore che ha studiato di pitr Pargomento della Cate-
chesi fatta in seno alla famiglia. I suoi libri principali sono:
« Ensemble vers le Seigneur », « Insieme verso il Signore », tradotto
in italiano e forse anche in altre lingue. « Ecoute mon fils » intitolato
in italiano: « Mamma, parlami di Gest ». Questo libro di i brevi
discorsi che la mamma pud fare al bambino dai tre ai sei anni, seguendo
le varie occasioni della vita del bambino, oppure le feste dell’anno Iitur-
gico. Si tratta di parlate brevi brevi, occasionali, perché non si fa ancora
la Catechesi dottrinale, dai tre ai sei anni.

Durante i corsi ai genitosi in preparazione alla Prima Comunione
dei bambini, & affiorata questa esperienza generale: che i genitori tro-
vano difficile cominciare a trattare argomenti religiosi con i bambini di
sei anni. Loro stessi I'hanno detto: bisogna cominciare ptima. T libri
dell’autore citato sono appunto una guida per attuare il dialogo tra geni-
tori & bimbi prima di sei anni.

Obiezioni

1*. « La formazione data sino ad oggi & intellettualistica; potremmo
dire allora che i colpevoli dell’attuale mancanza di Cristianesimo, sono
i maestri? O possiamo dire che nessuno & colpevole, perché anche noi
iamo statt formati allo stesso modo? ».

—- La colpa della situazione attuale, credo non si possa attribuire solo
a uno o all’altro; & tutto un processo storico che ha portato a certe con-
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seguenze. Quindi i maestri non sono i soli colpevoli e credo nemmeno
i pth gravi. Bisogna studiare la storia degli ultimi quattro secoli. Ci sono
responsabilitd gravi e tmeno gravi. Se abbiamo avuto una responsabilita
& stata questa: che non ci siamo accorti che il mondo cambiava.

Se in questi quattro secoli il mondo & cambiato, negli ultimi qua-
rant’anni & cambiato ancora di piti, Molti maestri di Catechetica non si
sono resi conto con la stessa rapiditd che i metodi che impiegavano,
andavano rivisti e aggiornati. La Catechesi, si dice, deve diventare tanto
pitt ricca quanto pilt 'ambiente diventa povero di elementi cristiani. Ma
si & arrivati dope che il male era fatto.

E ci chiediamo ora: se i Catechisti avessero tenuto dietro a tutto
questo movimento, si fossero aggiornati man mano che avveniva l'impo-
verimento cristiano dell’ambiente, avremmo ottenuto molto di pili?
Abbiamo una certa colpa, almeno nel senso che si poteva far di pil.
Ricordiamo perd che, per essere pienamente responsabili, bisogna essere
consapevoli dei propri errori.

Cominciamo a diventare responsabili solo quando sappiamo quel che
& bene fare. Dopo questo Corso voi dovrete sentire maggior responsa-
bilita,

Sappiamo poi che ¢i sono tanti altri settori, al di fuori della Cate-
chesi, che lavorano per ricostruire questo mondo. Anzi: io direi che
siamo in piena tipresa. Pio XII diceva che ¢’& una primavera nella
Chiesa.

Esiste perd il fatto che noi non siamo ancora formati per preparare
la nuova generazione; quindi s’impone per noi un lavoro molto difficile.
Sard sicuramente pili facile per i nostri ragazzi crescere formati meglio
di noi, che noi crearci un’altra mentalita.

Qualche volta, facendo dei corsi per Catechisti, mi son sentito dire:
« Ma lei ci presenta una nuova Religione », E questo, solo perché anda-
vamo a vedere un poco le fonti, per esempio come prega la Liturgia
o come parla la Sacra Scrittura, mentre essi avevano appreso formule
molto pitr aride, pilt precise qualche volta, ma meno vive,

2% « 8i cerca gia di fare quaiche cosa di meglio, Tanto le Suore che
it Sacerdoti tentano di formare in maniera pitt vitale. Ma che cosa suc-
cede? Che magari arriva un incaricato diocesamo a esaminare i nostri
bambini. Noi abbiamo spiegato che la grazia & la vita di Dio in noi, e ci
fa amici di Dio, figli di Dio, Invece loro vogliono che si visponda che é
Yun dono di Dio inervente allanima nostra, ecc.”, desiderano sentire
le domande del Catechismo, mentre il movimento attuale insiste molto
di piti sul fatto che i bambini capiscano e abbiano la nozione della cosa,

piuttosto che ne sappiano la definizione e non abbiano lidea viva ».
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meglio, a chiarire con pilt semplicitd certi nessi, certi passaggi dell’inse-
ghamento tivolto a tutta la collettivita.

7°. « Per le alunne delle scuole superiori i programmi contemplano
un approfondimento dottrinale che si avvicing molto alla teologia. Come
fare per rivolgersi alla personalitd totale della giovane? Mi sembra deb-
bano studiare soltanto cose di ordine puramente speculativo, tali che
sembrano non interessare individualmenie la personalitd della giovane
o dell’adulto. Le allieve di guattordici o quindici anni che affrontano per
la prima volta il problema religioso, possiedono inferessi molto vari e
a volte opposti. L'azione iniziale dev’essere prima di sistemazione del
dato rivelato o di risposta alle esigenze vitali della giovane?

— L’adolescente ha bisogno di una costruzione, di una sistema-
zione del dato rivelato, quindi & evidente che esige una sintesi orga-
nica, una visione chiara. E un insegnamento che porti a costruite questa
sintesi, & un insegnamento che noi potremmo chiamare filosofico,
in quanto & scienza della sintest, dell’organicitd e trova la corrispondenza
psicologica nell’adolescente. Perd 'adolescente non avverte soltanto il
bisogno di una sintesi, ma ha anche il bisogno di vedere la sua azione
concreta, la vita che vive, illuminata da quella sintesi. Quindi non
possiamo accontentarci di una sintesi puramente nozionistica; a un
certo punto, quella sintesi dovrd illuminare tante azioni di vita esisten-
ziale che la giovane vive e di cui vorrebbe avere una chiara visione.

8. « L'individuo allz nascita possiede potenzialmente la pienerza
della sua personalitd; quali elementi si agginngono dopo? ».

-— S, alla sua nascita, I'individuo ha quello che & essenziale alla sua
personalitd, ma solo in potenza. Gli elementi che si aggiungono, sono
di educazione e ambientali. Essi hanno lo scopo di far maturare quelle
potenzialitd interiori che sono gid implicite. L’elemento esterno, & puro
elemento di motivazione, di stimolo. Quindi tutti gli elementi spirituali
somatici, affettivi, sono gia nella personalitd, ma come in germe; vanno
pol coltivati dall’esterno, attravetso a un’educazione, a un ambiente, a
un addestramento.

9% « C'¢ distinzione tra personalitd dal punto di vista psicologico e
personalitd dal punto di vista educativo? ».

— Personalita dal punto di vista psicologico & unitd, totalita, sintesi.

Personality dal punto di vista morale, & carattere che sa quello che
vuole, ha un ideale e lo realizza.

Personalitd dal punto di vista educativo & la persona rignardara nella
realizzazione di un bene educativo,
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Rapporto educativo

Riprendiamo sinteticamente tutto i quadro diviso in quattro parti;
non petd, come problematica, ciod per conoscerlo, ma per vedere come
questi quattio elementi collaborano insieme per fare un’unica attivita,
che chiamiamo attivitd pedagogica.

Affrontiamo dunque il soggetto, Yoggetto, il metodo e il fine, per
vedere come si collegano insieme.

Immaginate che nella prima lezione vi siano stati presentati i pezzi
di un motote, uno dopo Taltro, staccati; oggi cerchiamo di vedere
questi pezzi uniti insieme a fortnare un motore, nel quale clascun pezzo
fa la sua parte.

Faccio un disegno molto semplice per farvi capire questa cosa.
Ecco le iniziali delle quattro cose che ho detto: « F » vuol dire i fini;
« O » vuo!l dire T'oggetto; « S » vual dire il soggetto; « M » vuol dire
i metodi o 1 tnezzi.

Vedete che ci sono due elementi fondamentali: il soggetto e l'og-
getto, e poi un ponte, una linea che 1i unisce,

Immaginiamo il problema educativo proprio cosi. Si tratta di met-
tere in rapporto un determinato soggetto, per esempio una bambina di
dodici anni, con un determinato oggetto, per esempio 1'abitudine di dire
« grazie ». Questo & l'oggetto, ciod un bene, un valore, un atteggia-
mento oggettivamente buono che deve essere collegato al soggetto.

Questa bambina chiamiamola Anna ¢ supponiamo che abbia 12
anni. « F » in questo caso vuol dire: gquale rapporto, quale unione, si
deve stabilire tra Anna e I'abitudine di dire « grazie »?

Anna deve dire grazie tutte le volte che riceve un dono. Vedete
che indico un traguardo, una meta, un fine da raggiungere. Bisogna che
questa bambina (soggetto), che adesso non dice mai « grazie », € questa
abitudine che hanno i bambini educati (fine), quella di dire « grazie »,
si uniscano insieme a questo livello, a questo grado, con questa inten-
sitd, ciod che Anna dica « grazie » tutte le volte che riceve un dono.
Chiaro?

Questo & espresso dalla prima linea, dal ponte. Il ponte dice con-
giungimento, unione, rapporto col fine. Bisognerd capire esattamente ¢
approfondite come sono questo rapporto, questo ponte, questd unione.
Lo scopriremo attraverso 1'analisi dell’attivith educativa.

1l fine si pud definire cost: uwmione da creave tra un determinato
bene educativo, per esempio l'abitudine di dire grazie, ed un determi-
nato soggetto umano, ad esempio una bambina, Anna, di 12 anni.

Sotto ¢’ un’alira linea. Sapete che, per costruire un ponte, prima
si fa I'impalcatura, no? E un insieme di tubi di ferro, di tralicci, che
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sostengono gli operai e 'opera finché & in corso la costruzione, Quando
& costruito il ponte, si tira via Pimpalcatura, ciod si cancella la seconda
linea, perché il ponte & gid solido e costruito. L’impalcatura, percid,
ossia il metodo « M », & solo provvisoria. Quando Anna ha acquistato
Pabitudine di dire « grazie » per conto suo tutte le volte che riceve un
dono, non si lia pilt bisogno dell’attivitd educatrice: il ponte & gid
costruito.

Esiste una differenza tra la prima e la seconda linea?

La prima & T'unione stabile da creare tra questo bene educativo e
questo soggetto. Invece la seconda, cioé il ponte sottostante, che &
['attivitd, il metodo, i mezzi con cui io costruisco il ponte di cemento
armato, va via quando quello stabile, quello definitive & veramente
solido e costruito.

Questa cosa & molto importante! Ci sono degli educatori, delle edu-
catrici, che non costruiscono mai un ponte che stia in piedi da solo.
Capite come & grave questo?

Le virth devono essere autonome. Se, per dire « grazie », bisogna
che tutte le volte ci sia uno accanto che mi dica: « come si dice? » io
nont ho la virtd di dire « grazie ».

Quindi, per definizione, I'educatore é quello che scompare.

Per esprimere bene questa idea vi faccio un altro disegno.

‘Questo disegno esprime I'idea che ho appena enunciata, ciot che
P'educatore, i mezzi educativi, sono provvisori e tendono a sparire, ad
essere posti fuori dalla vita del soggetto.

Vedete che ci sono due triangoli intersecati? C’& una « I » ¢ una
«F». «I» vuol dire « Inizio» e « F» vuol dire «fine ». « L » wvuol
dire inizio dell’attivitd educatrice, « I » vuol dire fine dell’attivita edu-
catrice. Il triangolo non delineato, rappresenta I'intervento dell’edu-
catore. Il riangolo disegnato, con le linee, rappresenta attivitd del-
Peducando.

Osserviamo il primo momento, il momento iniziale, Vedete che
Pattivitd dell’educatore & massima, & 95 9. Perd, fin d’allora ci deve
essere qualcosa di personale, di autonomo, da parte dell’educando. Egli
deve fare qualzosa, sia pur poco, ma da sé.

Se o prende, per esempio, la mano del bambino fra la mia e gli
faccio fare una A, non compio un’opera educativa, perché la mano, o
meglio I'« io » del bambino resta inerte, non reagisce.

Se invece prendo la mano del bambino e gli faccio fare una A, ma
prima con la parola 'ho petsuaso a partecipare, gli ho detto che deve
fare Iui, anche se in realtd poi non riesce a far nulla, cio# non fa altro
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che seguire la mia mano, ecco che io faccio per il 95 % quella A, ma
almeno il 5 % & gid opera del bambino.

I1 giorno dopo riprendo di nuovo Pattivitd educativa. Voglio far
acquistare, per esempio, 'abitudine di dire « grazie ». In un primo
momento, mi muovo io, intervengo perché la bambina dica « grazie ».
Ma, a mano a mano che il tempo passa, io mi sforzo di staccarmi da
Anna, in modo che sia sempre pit lei da sola a dire « grazie ».

Cosi nell’esempio della mano: prima & tutta la mia mano che dirige
la mano del bambino; poi, lentamente, diminuisco la forza dei miei
muscoli, mi distacco dalla mano del bambino, e faccio in modo che sia
sempre pit il bambino ad agire, sempre pili da solo, finché la mia mano
non esiste piti, perché il bambino & capace a scrivere da solo.

Questa 2 la fine del processo educativo. Tn que! momento il bam-
bino fa lui, il 100 96, la cosa, ¢ non ¢’2 piu bisogno che un altro lo
aiuti. Ha acquistato un abito, ciod il principio che lo porterd a fare
determinati atri. Non & pid, come prima, in parte dentro V'educatore e
in parte dentro di sé, ma & totalmente dentro di sé.

Mi permetto perd di mettere anche nel processo finale, non 100 %,
ma 95 9. Voi comprendete molto bene che dire questo, & affermare che
nel momento finale dell’educazione, ’educando, ormai educato, non
compie totalmente da solo un determinato atto virtuoso: lo compie
il 95 %, cio® ¢’¢ ancora accanto a lui, in suo aiuto, per il 5 9%, il
sostegno dell’educatore.

Cosa vuol dire questo? Che guando, per esempio, le vostre alunne
escono dal collegio, voi dovete essere ancora accanto a loro. « Come
fare? — mi dite — & impossibile! ». Allora o io mi shaglio, o ¢’ qual-
che cosa di nuovo.

-

1l nuovo & questo: che voi pensate per « educatore », solo un indi-
viduo, un essere umano; invece io vi dico che I'educatore non & solo
una persona, per esempio il babbo o la mamma o l'inseghante, ma &
anche un ambiente.

L’ambiente non & fatto direttamente da persone, ma indiretta-
mente sl.

Ora, un ambiente educativo deve essete sempre presente, perché
l'vomo, Uessere umano, possa compiere atti di virtt, Quindi fino a 95
anni, fino a 100, saremo in gualche modo, anche sclo per il 5 %, aiutati
da un ambiente educativo,

Non ci sard pili specificamente I'educatore, come al principio. L’edu-
catote, come petsona specifica, a poco a poco mi lascia, si sracca da me,
la sua mano abbandona 1a mia e mi lascia scrivere via via da solo. Perd,
in un certo senso, ci sard sempre, grazie alla Chiesa, all’associazione,
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all’amicizia, alla stampa che ricevo, alla leitera del mio antico educatore.
Ci sard un ambiente che favorisce, che sostiene in me l'esercizio delle
virta.

Abbiamo fissati tre concetti. Ci siamo resi conto che attivitd peda-
gogica & un insieme sintetico di puntl, pattendo dal fatto che la psico-
logia, che & studio d=i soggetio, & solo uno dei punti. Se io, infatti, ho
conosciuto soltanto « S », non posso affatte costruire il ponte, non so
dove lanciarlo perché non conosco anche l'alira sponda.

La psicologia non serve da sola per educare; devo conoscere anche
la pedagogia. 1 penti hanno un punto di partenza e uno di arrivo;
devone unire due cose, due punti distanti 1'uno dall’altro.

Con molta facilitd si possono distruggere tutti i sistemi pedagogici
di ordine psicologico e sociologico. Tali sistemi, infatti, si possono para-
gonare a degli ingegneri che vclessero fare un ponte conoscendo solo
un punte di partenza. Che ingegno & questo? Occorrono due punti di
riferimento:  « S » soggetto, studio della psicologia; « O » oggetto,
studio della filosofia.

Prima cosa: lg pedagogia & un'opera sintetica, e ha maolti punti che
collaborano tra loro.

Seconda cosa: 'essenza dell’attivity del fatto educativo, sta in
questo: ¢’ una « O », tutte il mondo dei valori educativi, ¢’2 una « S »
il soggetto; per esempio Anna di 12 anni. Stabilito che « O » sia,
Pabitudine di dite « grazie », educare vuol dire raggiungere l'unione
della virth della gratitudine, con quella bambina, Anna, di 12 anni;
vuol dire costruire il ponte tra « O » e « S »,

Per raggiungere questo fine, petr fare questo ponte, ci vogliono i
mezzi; nasce percid tutto Pinsieme dei mezzi educativi, « M ».

Non ho messo una « E », edugatore. Perché ho messo una « M » e
nen una « F »? Per dare I'idea che si tratta di un mezzo, che serve pet
costruire cualche cosa che sparitd, che & appena provvisorio e deve
aiutare Uindividuo a fare da solo.

Abbiamo anche messo « M » per togliere Uidea che I'educatore
sia una persona sola che educa, mentre ¢’ tutio un ambiente di cose,
oltre la persona. Direi anzi che, nel nostro sistema salesiano, noi edu-
chiamo piti con ’ambiente che con i dialoghi petsonali.

Questa frase va capita bene. Un ambiente non & fatto dalle mura,
dal clima, & fatto da persone. Perd non & pin fatto da due soli individui,
come si pensava nell’800, in cui c’era il marchesine ¢ il suo precettore,
no, Adesso il marchesino, ciod 1'individuo, & accanto a diecimila precet-
tori: uno sark pit forte, un altro lo sard meno, ma c’& tutto un
insieme, tutto un ambiente, tutta un’atmosfera da cui egli viene educato.
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Per dare un termine preciso e concludere questo problema, aggiun-
giamo che ¢ essenziale nell’educazione pratica, stabilire bene il

Rapporto tra autorita e libertd

Nell’educazione, I'autorita e la libertd dialogano insieme. L’autorita
dell’educatore che comanda, che si impone, deve dialogare con la liberta
dell’educando, che sempre di pit sceglie liberamente, e quindi con
amore, il bene propostogli dall’educatore.

L’attenzione dell’educatore a far si che la persona dell’educando sia
sempre pilt libera, agisca di sua propria iniziativa, & comandata dal
primo dei due principali comandamenti: ['amote di Dio, 'amore del
Prossimo.

La creatura ragionevole & chiamata da Dio a vivere di amore, per
amore, con amore. L’amore & un « determinare liberamente », per pro-
pria iniziativa. Per questo & necessario che 'educatore, in quanto edu-
catore, in quanto costruzione esterna, spatrisca, perché cresca l'amore.
Quando i bambini o le bambine vanno in chiesa, per esempio, devono
andare per amore, non wperché sospinti, come capita talvolta, dal-
Peducatore.

Potremo dire cosi: & 'educatore che ama il bene educativo al di
dentro dell’educando: Veducatore e I'educandeo sono, per cosi dire, fusi
insieme, hanno fatto blocco insieme. L’educando non & ancora capace
di amare il bene educativo, & solo capace di eseguitlo: chi amerd per
lui? Sard I'educatore che ametd Dio, in un cetto senso, al posto del
bambino.

La mamma che fa pregare il bambino di due anni con le mani
giunte, & lei che deve amare Dio dentro il bambino, Molti educateri
dicono questa frase: il bambino ama Dio dentro 'amore di sua memma.

In quei momenti, guai se I'educatore fa l= cose 'n modo artificiale,
se in lui non c’® I'amore del bene educativo: quell’atto non & buono.
Se, per esempio, la smamma prega il buon Do assieme a! bambino, ma
lo fa solo perché bisogna farlo, senza amare intimamente Dio, ciog il
bene educativo, la sua attivitd & artificiale e meccanica e quindi non
educativa. Bisogna proprio che ci sia I’amore del bene educativo, per-
ché capiti questa trasfusione misteriosa che si chiama educazione,

Ecco perché solo i sanid, o chi cerca di essere santo, pud essere
vero educatore,

A mano a mano che V'educazione si sviluppa, il bambino, per conto
suo, amera il bene educativo, caso mai accanto all’educatore, ma non
pitt dentro,
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di un volto. Per un certo tempo questi arbusti cosl bene tagliati, con-
servano la forma, per esempio di un volto; perd non sono un volto, e,
man mano che crescono, i rami perdono la forma del volto che era
costruita dall’esterno.

Ecco, in Russia educano cosi. Hanno le forbici in mano, e tagliano:
« questo no, questo no...; adesso questa & una brava ragazza, I’abbiamo
costruita », Ma non & vero, capite?

Domani che non ci sono pit le forbici, i rami, ciogé le tendenze
interne, crescendo si sformano, rovinamo, perdono la forma che era
stata loro imposta,

Guardate invece come l’anima, dentro di noi, mantiene la forma
del nostro corpo: non capita che un dito, come un ramo, si metta a
crescere per dieci metri: perché? Perché dentro ¢’¢ una forza, c’@
un’energia, un principio organizzativo che mantiene il dito nel suo
debito sviluppo.

Noi dobbiamo educare, secondo questa legge della natura. E fare
in modo che, il regolare, per esempio, il caso della moda, della modestia
delle ragazze, non sia un principio che noi attuiamo dal di fuori con i
nostri interventi decisi, perché in tal caso non rimarrebbe nulla, ma sia
una tendenza dal di dentro, regolata da una libera iniziativa.

Se voi lasciate le tendenze come sono, e non mnettete il vostro rap-
porto educativo nell’intimo della liberta che sceglie, che decide, ma lo
collocate dal di fuori, con comandi semplicemente esterni, allora, quando
la tendenza non ha pill questa batriera, purtroppo andrd a finire verso
la deviazione, la deformazione dell'uomo, il peccato.

Chiediamoci dunque spesso: sono io un orticultore che taglia una
pianta, o sono un educatore che modella, che aiuta un’anima a crescere,
a svilupparsi da sola?,

II. MODALITA’ DELLO SVILUPPO EDUCATIVO

Tl problema educativo sorge dal fatto che I'uomo non nasce petfetto
e completo nella sua personalitd. Ecco perché ho farto quel triangolo
che parte da un punto minimo e sale. Ognl essere umano ha questa
struttura dinamica, comincia con un germe e si sviluppa; parte con una
« minimitd » e raggiunge una « massimalitd », secondo i doni ricevuti
da Dio. :
Siccome ¢’¢ questo passaggio dall'imperfetto al petfetto, dal rudi-
mentale all’elaborato, dal germinale al maturo, nell’individuo sviluppato
si presenta un problema di sviluppo e un problema di aiuto allo svi-
luppo, ciog 'educazione.
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Ma sono ragazzi, non capiscono; sono l, presi, disorientati; e allora
ci vuole uno come il sacerdote Eli, che dica quelle parole veramente
adatte 2 quel momento, né pil né meno, che si innestano nello stato
d’animo dell’adolescente, che gli spiegano, gli chiarificano il suo «io»
il fondo pitt intimo della-sua anima.

Occorre interpretare, anzitutto il soggetto stesso, spiegare a lui non
una cosa astratta e lontana, ma il suo stesso cuore.

« Samuele, forse & Dio che ti chiama. Se ti chiama ancora, rispondi:
Signore, parla, il tuo setvo ti ascolta ».

Dal punto di vista psicologico, questo adolescente & shloccato da
una {rustrazione. Che cosa vuol dire « frustrazione »? Vuol dire ‘che si
& vinto qualcosa che spinge e non riesce a saltar fuori, a trovare la sua
via d’uscita. In guesto caso il sentimento tende a tradursi in un certo
atto cotrispondente, in un’attivitd, in un gesto, in un comportamento.

Ma il ragazzo non ha schemi di comportamento, perché & nuovo
nella vita; allora il sacerdote entra, suggetisce a questo prezioso senti-
mente di Samuele lo schema di uscita. Lo schema in cui anima poteva
placarsi, distendersi, risolversi e quindi pacificarsi, in quel caso era il
dire: « Patla, Signote, il Tuo servo Ti ascolta ».

Questa frase appianava, itranquillizzava, distendeva lo spirito di
Samuele che era in tensione, Ecco educatore.

Due cose. Prima: spiegare al soggetto che cosa capita dentro di
lui, che senso hanno le cose che lo turbano, che lo afferrano, che lo
agitano, che lo spingono, cioé le tendenze, Seconda: suggerire al sog-
getto lo schema di comportamento adatto a quella particolare tendenza.

Per esempio, & inverno inoltrato; i bambini sono a scuola. La prima
neve d’inverno mette una tendenza elettrica in tutte le gambette, in
turto il corpo. Quando ¢’2 qualche nevicata nella notte, i bambini non
riescono fisicamente a frenare il desiderio di correre in quel biancore,
di tuffarsi in esso: & una chiamata, & una cosa bella che avviene in loro,
una tendenza sana.

Se Yeducatore non capisce, cosa fa? Crea una frustrazione, perché
suggerird il comportamento ertato; pet esempio « State qui fermi a
scuola, se no vi castigo tutti ». Questo comportamento che frena quella
sana tendenza, deforma l'individuo, gli fa male, lo porta a delle devia-
zioni pericolosissime, alle volte addirittura immorali.

In quel caso leducatore saggio deve dite: « Beh, ragazzi, domani
faremo un bel componimento sulla neve; adesso fuoti in cortile a gio-
care a palle di neve ». I bambini felici, si sbloccano; la loro tendenza
trova questa via d’uscita, il compito che Dio aveva voluto si compie,
Il Signhore, infatii, di queste energie fisiche con dei compiti precisi, che
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bisognerebbe sempre studiare, perché ogni momento ha una sua funzione
nell’insieme.

Interpretatre, vuol dire capire dove si deve far sfociare la tendenza
che Dio fa vibrare dentro questo essere umano in crisi, vuol dire sug-
gerire con I'esempio, suggerire con la parola, qualche volta comandare.

Se, per esempio, la tendenza fosse nobile, come la tendenza alla
generositd — che non & una tendenza di turbolenza come quella
di giocare con la neve — anche se questa fossc appena visibile all’occhio
esperto dell’educatore, allora ¢i vorrd non solo la presentazione di
uno schema, ma anche 'impegno, perché altrimenti il ragazzo, non passa
all’azione. L’autoritd dell’educatore, ciod, si deve affiancare alla debo-
lezza della tendenza per metterla in moto.

Le tendenze buone sono come dentro un guscio; bisogna spaccare
ancora un po’ il guscio, ed ecco che questa unione di autorita esterna,
I'educatore, e di tendenza interna, il bambino, mette in azione la vo-
lontd di lui, Questa & educazione.

I autoritd, non & pitt un sostegno di una cosa interna al bambino;
questi tentenna ancora un poco, ma tende da sé, e jo non faccio che
precisare, interpretare, migliorare, aumentare questa tendenza. Se invece
solo I’autorita dall’esterno imponesse un certo atto, questo sarebbe dise-
ducativo.

-

Tutto cid & importantissimo nel campo dell’educazione. Tocca a
noi interpretare per ogni soggetto questo schema, questo destino: « Tu
sei fatto Per essere un poeta, tu per ¢ssere un medico, tu per essere un
Sacerdote; tu sei fatta per essere un’infermiera; tu per essere una
mamma di famiglia ».

Tl nostro intuito profondo, il nostro amore educativo che ha I'occhio
clinico, che sa andare oltre quanto & secondario (perché le tendenze nobili
dovete immaginarle sempre come i diamanti in mezzo alla roccia), deve
saper leggere nell’anima dell’educando e poi studiare lo schema. C’¢ in
lui tanto materiale che, a poco a poco, dobbiamo eliminare.

Dobbiamo saper distinguere tra il bene e il male, saper dire all’ado-
lescente cid che ¢’& di positivo e di negativo in Iui. Non dobbiamo
perd mai intervenire dall’esterno e spingerlo a compiere degli atti buoni
che siano solo esterni.

Nell’opera educativa vi & un fine da conseguire, cloz il raggiungi-
mento della statura prevista. Quindi: c¢’¢ il soggetto, ¢ sono in lui
delle tendenze, queste tendenze hanno un destino particolare.

L’effettivo e progressivo svilupparsi del progetto che Dio ha messo
nel cuore della sua creatura: ecco la meta dell’educatore.
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bolento e fragoroso, I'educatore vede tutto linsieme e, col suo inter-
vento, cerca che tutto si armonizzi, tutto cresca bene,

Per scendere al concreto: molte volte un bambino perché non vede
bene sta a mezzo palmo dal libro e si rovina la spina dotsale. Non si
tratta tanto in questo caso del problema di legger bene, ma di non
rovinarsi gli occhi. Chi, deve far per lui questo esame di coscienza,
diciamo fisico, chi deve tener conto della tendenza degli occhi, che il
bambino dimentica? 'educatore. B lui che deve avere cura dello svi-
Iuppo totale di questo bambino.

L’educatore deve cercare di studiare bene I'insieme della vita del
bambino e non solo I'una o I'altra tendenza.

Se questa bambina, per esempio, dev'essere infermiera, perché
interviene con premura, con delicatezza, verso le compagne, & naturale
che prima deve essete donna, con una cultura, con un certo senso della
vita. Deve sentirsi legata da particolari rapporti sociali: di convivenza
con lo stato, con il quartiere che abita, con la patrocchia; deve avere
un’educazione sociale. Deve farsi inoltre un’idea chiara delle proprie
forze, delle tendenze, della gerarchia dei valori; deve avere, ciog, un’edu-
cazione morale.

Anche il pit delinquente dei bambini, ha sempre qualche elemento
di ‘moralitd, per esempio il senso della lealid, Noi partiremo di 1i, in
ogni caso, per educatlo, avendo sempre presente che nella formazione
motale, sociale, fisica, intellettuale, bisogna rispettare la gerarchia dei
valori; cid che viene prima e cid che viene dopo, cid che & essenziale e
cid che & accessotio.

Quale sard il vertice, che tutti devono raggiungere, sia 'infermiera,
che il poeta, il pianista, la suora, la mamma di famiglia?

Il termine proprio dell’educatore consiste nel

Render capaci di scegliere liberamente, costantemente il vero bene

11 vertice, il punto centrale comune a tutti, sia pure con proporzioni
diverse, ¢ dunque questo: esser capaci non solo di suonare il piano,
non solo di fare delle iniezioni, ma di scegliere volta per volta, libera-
mente, costantemente e prudentemente il vero bene.

E una cosa molto difficile!

Abbiamo gid preparato questo discorso quando abbiamo discusso
dell’autorita e della liberta, proprio in questa luce: siccome devo edu-
care un uomo, devo educarlo a scegliere liberamente il bene. Questo &
il punto centrale dell’educazione.

Di conseguenza, dobbiamo cercare che i bambini non solo faccigno
¢id ehe not vogliamo, ma vogliano fare cid che noi vogliamo che facciano.

58









sare: « Mio Dio, il 609 di queste creature sta compiendo un atto di
ipoctisia ».

Ecco perché Don Bosco non aveva pautra della sana ribellione di
Giovanni Cagliero; era vivace, turbolento, ribelle, perché dentro non
era mai falso, mai sleale, mai ipocrita. Era coerente con se stesso. Bastd
quindi dargli a poco a poco dei motivi sempre pitt belli per vedetlo
migliorato, finché divenne Sacerdote,

Se noi nell’educare non siamo presi dall’amore che rinnega se stesso,
corriamo questo tischio: di prefetrite un ordine esterno, tanto comodo
per noi, tanto facile, all'ordine interiore dei ragazzi, anche se questo
ordine esterno sara causa di disastri nel campo educativo.

Le volontd hanno Ia coscienza di essere false, di non aver accettato,
di essere li contro la loro decisione. Questo & pericoloso per i ragazzi,
perché si abituano a sdoppiarsi, a coltivare un comportamento ipocrita.
Noi vediamo tutto bello, tutto ordinato, tutto silenzioso, e rischiamo di
accontentarci di questo. Per caritd, via via tutta questa mascherata!

Piuttosto che star li, ipocritamente, & bene che i ragazzi abbiano
il coraggio di dire: « Non voglio questa cosa! ». Come fanno piacere
i ragazzi cosl sinceri! E penoso, invece, quando fan finta di volere,
quando ingannano sé e gli altri con un comportamento che sembra
voluto, sembra virtuoso, e invece non & tale perché non sono stati
presentati i motivi per volere.

Il nocciolo dell’educazione & questo: far agire per forza di persua-
sione interiore. Senz’altro & molto pitt comodo un sistema tranquillo,
in cui irrigidiamo i ragazzi, che non un sistema in cui fatichiamo per
guardare uno per uno in faccia e affrontare lo schema personale di
clascuno.

Riflettiamo un po’: un ragazzo, che viene da una famiglia scristia-
nizzata non potra avere lo stesso comportamento spontaneo di uno che
viene da una famiglia cristiana educata. Ora, se noi non comprendizmo
questo caso, € non andiamo con ritmo pit lento nel motivare e nel
dare gli schemi di comportamento a questo ragazzo rovinato da una
storia, egli diventa falso; imitera gli altri perché cosi vuole la scuola,
ma solo esteriormente; non vorrd quello che fa, Ed & i 'omicidio edu-
cativo, quando non si vuole.

Alle ragazze che ad esempio non vogliono frequentare la chiesa,
secondo lo schema del collegio, parliamo a tu per tu cosi: « Guarda,
questa & una cosa che bisogna fare: la Catechesi te I'ha spiegata. Forse
tu hai tante difficoltd interne, tanti cedimenti di laicismo dovuti alla
tua famiglia, per cui non ce la fai da sola a volere quest’atto; ecco,
allora, che il regolamento del collegio ti aiuta, ma ti aiuta a volere,
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commettere il peccato », cercando sull’esempio di Giovanni XXIII, di
approfondire ’aspetto positivo, che era poi quello voluto da Don Bosco,
guando creava 1 suoi Oratori.

Bisogna mettere i giovani nella wmordle possibilité di volere il
bene, con una certa educazione estetica, un certo esercizio fisico, con
il dominio del corpo.

Com’e importante questo nell’educazione alla purezza! Noi, a volte,
non prendiamo neppure in esame il problema di questa condizione fisica
necessaria per la virth della purezza. Parliamo di questa virtd, ma non
approfondiamo il problema delle condizioni pet poterla vivere. Invece,
un sano esercizio fisico, una vita un po’ sportiva, uno stile, un po’ di
ginnastica anche quotidiana, un’abitudine 2l dominio del corpo, & una
condizione favorevolissima alla vita di purezza; da alla volonta la
capacita di essere sensibile, aperta e persuasa dei motivi che la Catechesi
porta per essere puti.

Ecco gli aspetti collaterali. L’aspetto centrale & che i ragazzi vogliano
un comportamento per un motivo; vogliano fare, non faccianc senza
volere. Quindi obbediscano, non perché bisogna voler obbedire, ma
perché scelgono ’obbedienza come un valore.

L’esecuzione materiale di un comando non & un atto di obbedienza.
Bisogna che la volontd abbia dei motivi e 1i accetti, ¢ da quel motivi
si lasci muovere per comandare il corpo ad eseguire un certo ordine.

by

Il campo dei motivi & essenziale per I'educazione umana, perché
allora ¢ amore. II rapporto coi motivi é atto di amore, perché i motivi
non sono qualcosa di costringente, qualcosa che si presenta alla memo-
ria, come parola della Catechista, lettura di un libro, ecc.: si, sono
anche questo, se vogliamo, ma & I'educando che si mette davanti la
parola letta o udita, che I'accetta, la firma e ne fa la forza propellente
di un certo comportamento.

E pauroso vedere dei libri sulla purezza, che parlano soltanto di
doveti e doveri; i motivi dove li mettono? Oppure patlano di motivi,
ma molto insufficienti, per esempio di motivi puramente estetici.

Se a una ragazza di oggl parliamo di amote alla purezza solo perché
& una cosa dignitosa (la parola dignitd non & piti cosi importante come
era nell’800), la nostra parcla non & un forte motivo per agite bene. Se
invece diciamo che la purezza & un atto di lealta, & un atto di collabo-

razione a Dio, & un atto di servizio alla societd, come & molto pil
persuasivo questo motivo!

Tocca all’educaiore scegliere quei motivi che cortispondono pit
da vicino alle tendenze,
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Faccio un caso concreto: oggi in paesi come la Cecoslovacchia,
I'Ungheria, ecc. i bambini all'idea di « re », di « regno », non reagiscono
affatto, perché non hanno Tidea di tali realtd. Quindi dire loro: « Dob-
biamo amare il Signore perché & nostro Re », non fa lo stesso efletto
persuasivo che faceva nel 300, nel 400, quando si patlava di Dio, di
Cristo « Re del mondo ». Allora avevano sotto ai loro occhi qualche cosa
che i aiutava, ora non pit.

Qggi dovrd cercare gradualmente di partire da quello che per loro
& qualche cosa che motiva, e poi lentamente salire a del motivi supe-
riori. Bisogna ciod partire da dove sono i ragavi e non da dove
stamo #oi.

Molte volte I'educatore parte da un’esperienza della sua formazione,
che spesso & diversissima da quella dei suoi educandi, e proietta su
di essi una luce falsa. Occorre, invece, immedesimarsi di loro, cercare in
loro il loro bene, cosi com’®: piccolo, debole, mutilato, puntando B
sopra per costruire a poco a poco, tutto un esercizio di atti che raf-
forzano tendenze buone, abitudini virtuose.

I11. FATTORI DELL'EDUCAZIONE

Ricapitoliamo quanto abbiam detto e poi passiamo al nuovo tema.

C’2 un soggetto, con una determinata situazione psico-mototia, di-
clamo cosl; ¢’ un oggetto, che sono i beni, o meglio i valori da acqui-
stare; ¢’¢ un rapporto da creare tra soggetto e oggetto, un determinato
rapporto ben preciso, adatto a ciascuno, e questo & il fine dell’'opera
catechistica e dell’opeta pedagogica in genere. Poi ¢’¢ il mezzo, ciot quel
ponte provvisorio costruito dall’educatore e dall’ambiente, con il quale
I'educatore costruisce il ponte definitivo, che lega il bene educativo al
soggetto.

Abbiamo visto questo processo educative sotto vari aspetti: per
esempio quello della progressiviti: si parte da un inizio e si arriva ad
una fine, All’'inizio abbiamo una situazione in cui predomina ['attivitd
dell’educatore; alla fine abbiamo una situazione in cui predomina 'auto-
nomia dell’educando, in quel caso gid educato.

L’educatore deve rispettare questo processo, dicendo un po’ come
S. Giovanni: « Bisogna che lui cresca e che io diminuisca ».

La crescita dell’educando, legata alla lenta diminuzione dell’intet-
vento educativo diretto, & vista nel suo punto centrale. 5i tratta di cre-
scere nella capacitd di sceglieve liberamente, di volere liberamente sce-
gliere il bene, lo schema di comportamento buono, 'atto abituale buono,
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secondo le situazioni in cul uno si trova. Questo & il nucleo della per-
sona educata.

Perché ci sia questa formazione morale, questo abito della scelta
libera e costante del bene, ci vogliono delle condizioni, che abbiamo
chiamato aspetti coilaterali. Sono: la formazione intellettuale, la forma-
zione fisica, la formazione sociale, la formazione estetica.

Queste varie formazioni non devono essere slegate tra loro, ma
ben connesse, ben articolate I'una con l'altra, in una visione intellettuale
di tutta la vita, che sia organica, ben compatta, in modo che la gerarchia
dei valori, ciog I'istruzione rispetto ai valoti della vita, sia molto chiara.

E necessario, poi, che questa formazione sia adattata al tempo, cioé
alle situazioni di vita in cui I'individuo dovri, giorno per giorno, fare le
scelie.

Avremo cosli le condizioni perché 'educando possa fare quelle scelte
interiori, che costituiscono la santitd, la perfezione morale, lo sviluppo
equilibrato delle doti individuali e specifiche, e conducono al compi-
menio del destino dell'individuo quale Dio ha voluto quando lo ha
creato.

Abbiamo osservato in particolare che educare non significa tanto far
fare, ma far voler fare,

Di qui il problema motivazionale, ciot il presentare sia col proprio
buon esempio, sia col proprio entusiasmo e la propria convinzione inte-
riore, i motivi, in modo persuasivo, ricco, significativo, che dia senso
alla vita,

Adesso cerchiamo di vedere il metodo piti valido per creare 'unione
tra i valori e il soggetto, in modo abituale e costante; cerchiamo cio® di
vedere le lince de! metodo.

Queste si riducono al problema delle tendenze spontanee che dina-
mizzano, che spingono dal di dentro ad agire.

L’educatore deve accostare queste tendenze ai beni educativi esterni.
E come se fossero i due capi di una corda da legare: qui avete la corda
delle tendenze, 12 avete una delle tante corde dei beni oggettivi. L’edu-
catore deve collegare, al punto giusto, questa determinata tendenza
con questo determinato bene educativo.

Abbiamo spiegato questo con una parola: interpretare.

Dicevamo: il bambino sente tutto un ribollire di spinte, di enetgie;
Peducatore gli spiega che cosa sono, perché ci sono, e qual & il modo
di tradurle in pratica, ciod lo schema di comportamento adatto.

Questi vari sviluppi, (sia quello centrale, ossia lo sviluppo della
capacitd di scegliere liberamente il bene, sia quelli collaterali, ossia lo
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educativi presentati dall’educatore: mnozioni, schemi di atteggiamenti,
di comportamenti, ecc.

Come la crescita del corpo non avviene perché nello stomaco
vengano accumulati dei quintali di cibo, ma perché esso assimila coi
suoi organi interni degli elementi esterni; cosi accade per lo schema
esatto dell’educazione. Le cose messe nella memoria di quel bambino,
di quella bambina, sono diventate veri fattori di crescita solo guando
sono masticate, digerite, assimilate.

Quindi il criterio di una crescita educativa non & il fatto che io
ho spiegato una certa veritd, per esempio: Dio ti ama. Il sapere non &
ancora assimilazione, percid non determina una ctescita.

L’educatore pud riposare tranquillo, solo quando pud dire: ecco,
ha fatto un passo avanti nella crescita, perché ha assimilato il ¢ibo che
to gli ho dato, ne ha fatto sangue del suo sangue, ossa delle sue ossa.

« Assimilazione », dunque, non significa sovrapposizione. Essere
andati 1300 volte a2 Messa non vuol dire assimilare 1’abito della Reli-
glone, L’assimilazione & un certo modo di reagire dello stomaco, diciamo
cosi, per cui i nutrimenti ingeriti, vengono inseriti in tutto il corpo e
producono in esso una certa temperatura, un dinamismo caratteristico,
proprio di quel determinato cibo.

Quindi il bambino che, per esempio, mangia filosofia buddista, se
Passimila, crescetd col dinamismo di un buddista. Mentre i1 bambino
che assimila filosofia cristiana, crescerd con il dinamismo, la spinta, le
tendenze caratterizzate dal Cristianesimo.

Il bene oggettivo porta gualche cosa, caratterizza, specifica la cre-
scita, ma chi cresce non & il bene oggettivo.

Non perché sa un volume a temoria il bambino & educato, ma
perché ne ha assimilato cinque tighe. Anche solo cinque righe, se assi-
milate, sono fattori di educazione. Il resto & fattore di erudizione, non
di educazione; ciot il volume & diventato mobilio della memoria, le
cinque righe sono diventate motivo della volenta.

Ecco un criterio di distinzione: ’aver imparato a memoria crea
un arricchimento di questa facoltd del bambino, 'aver assimilato cin-
que righe, forma in lui un pensiero, che lo spinge ad agire, che, per
esempio, lo fa alzare presto per andare a Messa: questo & un elemento
educative perché diviene motivo del comportamento.

Dunque, i criterio per definire se & avvenuta veramente una crescita,
5i ha quando un determinato bene oggeftivo & stato assimilato in modo
da diventare motivo costante del comportamento del soggetto.
~ Cosi, pet esemplo, possiamo dire che il concetto di Corpo Mistico
& stato assimilato, se l'individuo ba mangiato, per cosl dire, la cono-
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Facciamo degli esempi evangelici, Tl Signore vede che i suci conter-
ranei hanno un desiderio vivo e meraviglioso dell’acqua. In Palestina
Pacqua era una cosa preziosa. Quando, dunque, Gesh vuole patlare
della vita divina, prende quella tendenza, e la usa per inserire in essa
la veritd che Gli sta a cuore.

E dice: « Chi stard con me non avri pili sete, perché sgorghera
da i stesso I'acqua », Vedete come le aspirazioni umane, sono prese,
ingigantite, purificate, sopraelevate da Gesit Cristo?

In un certo senso noi ¢i mettiamo, come diceva Don Bosco, all’avan-
guardia di tutte le aspirazioni dei nostri giovani, perché la risposta di
Nostro Signore & sempre pilr grande dei loro desideri. Se loro desiderano
amare, il Signore presenta loro una possibilith di amore molto pin
grande, Se loro vogliono fare i marxisti, vogliono la {raterniti a tutti i
costi, Nostro Signhore & ancora pill « fraternitd », in un certo senso &
pilt marxista di loro.

S. Paolo diceva molto bene: « Siete voi ebrei?, io sono pill ebreo
di voi; siete voi greci? io sono pill greco di voi ».

E voleva dire: « Quale portatore di Cristo, la risposta che do alla
vostra aspirazione, & sempre maggiore di voi; il mio messaggio vi riem-
pie, vi libera, non vi imprigiona, vi porta pil in alto,

Ecco perché la Catechesi & essenzialmente educatrice, perché porta
Paspirazione umana a una svolta travolgente, entusiasmante, se sappia-
mo presentarla bene.

Facciamo un alito esempio biblico, anzi due: quello del banchetto
e della cena.

Pensate che cosa significava -allora, quando non c’era cinema, non
c’erano gite, non c’era turismo, non c’era televisione, un bel banchetto!
Certo, I'aspirazione di moltissima gente dei tempi di Cristo era quella
di un bel banchetto, simile a quel famoso banchetto di Cana, per
esempio. Dopo le fatiche quotidiane, sospirava quel momento, che
aveva un insieme di emozioni, di sensazioni tali da costituire una
vera festa.

Cosa fa Gesd Cristo? Prende quell’aspirazione e ne fa addirittura
lo schema del comportamento nostro in Paradiso: un banchetto eterno,
un banchetto di nozze.

Vedete il collegamento tra aspirazione e beni oggettivi? La cena
& un momento di unione, di infimithd della famiglia. Il Signote
capiva che quegli womini, dopo Varsura del sole sognavane la cena con
la brezza della sera, come un momento di ristoro, di pace, di gioia.
Che cosa dice allora? « Se voi rimarrete in me, il Padre vi amera, e
verremo a voi, e ceneremo cofi voi »,










































a quelli che affrontaho questo problema: avete considerato con atten-
zione tutte le componenti circostanti a questo elemento del metodo
salesiano?

Faccio un esempio: nell’Emilia <i sono def ragazri assolutamente
sgristianizzati, che, appena vedono un prete si mettono a bestemmiare.
Evidentemente, se oggi entrano in collegio, non saranno affatto preparati
per andare domani mattina a Messa, Come fare? Come Don Bosco
rispettd quei due o tre che non volevano andare, cosi farei io. I1 loro
ritmo & diverso dagli altri. Con questi ultimi, invece, comincerei con la
Messa quotidiana adattissimo alle loro capacita.

Ci sono tanti modi stupendi di dite la Messa, che possono essere
compresi anche dagli scaricatori di porto di Marsiglia. Dipende molto
da noi, perd, il fare amare la Messa. Qual & lo sbaglio dei sistemi educa-
tivi che hanno la Messa quotidiana? Che questa & staccata da tutto il
resto, isolata, chissd come; forse solo un pochino ricordata alla sera
prima dal Direttore o dalla Direttrice che dice: « Domani nella Messa
ricorderemo il tale o il tal altro ».

Invece nel sistema educative di Don Bosco dovrebbe essere il centro
Jd’interesse, sostenuto da tutto il resto. Cominciamo a fare cosi: vedremo
che la Messa funziona,

Perché non servirei della Catechesi? Questi nostri giovani, queste
nostre educande, banno due ore di Religione la settimana. Perché per i
primi mesi o per il primo anno non si affronta in pieno questo problema?

Spieghiamo, approfondiamo la Messa; facciamo vedere i motivi pro-
fondi per cui 'uomo ragionevole, se capisce che cos’® la Messa, non
pud fare a meno di andarci tutte le mattine.

Ci saranno i casi di eccezione, s’intende: il buon senso ci dird quali
sono. Ma, davanti alle norme generali, cerchiamo di capire il metodo
nell’insieme, e, prima di criticare, semplicemente perché un altro movi-
mento ha un altro stile, cerchiamo di afferrare la dinamica del nostro
metodo.

Io vi assicuro che, se facessimo la Catechesi mettendo davvero in
luce Pimportanza della Messa, facendo vedere che valore immenso ha
quella mezz'ora per il progresso industriale, per il mondo della storia,
per gli avvenimenti cosmici, per i viaggi spaziali, se persuadessimo sul
serio che la Messa ha a che fare con tutti questi settori della civilta,
con le nascite e le morti di ogni giorno, con la cronaca del giornale ecc.,
state traquille che basterebbe una parola per muovere i giovani alla
scelta,
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Ma, se la Messa non ha nessuna Catechesi, nasce cosi, come un fungo
al mattino, diventa un puro esetcizio esteriore di attivitd, & chiaro che i
nostri educandi non possono volerla, perché non hanno i motivi.

Non bisogna essere facili percid nel decidere questa questione. Ha le
sue difficolta, evidentemente, Le Superiore vedranno quando ci sono dei
casi tipici che possono portare ad una derogazione dalle norme generali,
perché & chiaro che bisogna adattarsi agl’individui, ma la linea di par-
tenza & quella che vi ho detto.

Voler abalire capricciosamente Ia Messa & come prendere un’auto-
mobile e voler togliere il volante perché non piace! Collocato nel suo
insieme, con le ruote, con i congegni, ha una sua funzione; preso cosl
a sé potrebbe anche sembrare fuori posto.

Come vi dicevo, se la lezione di letteratura, di latino, di storia e di
altre discipline, non sono formative, non creano uno stile, un gusto
della vita umana; se si parla di Giulio Cesare che ha ammazzato dieci-
mila persone, solo per studiare la proposizione principale e secondaria,
e non ci si mette davanti ai problemi dell’'uomo, al dramma della vita
umana, & chiaro che la scuola non ajuta le vostre alunne né ad amare
il latino o la storia, né ad andare a Messa al mattino.

Ma se lo studio dello stile latino, della letteratura e della storia
non & che una continua scoperta del dramma dell'uvomo su questa
terra, del destino umano, un continuo approfondimento della realta della
vita e della morte, allora la Messa acquista tutto il suo significato.

Nelle vostre obiezioni patlate della Messa in ambienti pagani.

Per sé, non riuscirei a capire che delle persone pagane siano con-
dotte a Messa ogni glorno. Troverei perd un motivo in questo fatto:
se mi trovassi in un ambiente come guello orientale, portato per natura
ad attivitd di ordine religioso, alla contemplazione, al culto, per un
dono innato meraviglioso, che I'occidente purtroppe ha atrofizzato, allora
potrei vedere non del tutto sconveniente che i ragazzi vadano a Messa.

In un certo senso sono molto piti uomini oggl gli orientali che gli
occidentali. Perché la tecnica realizzata in senso materialistico, come
accade in modo sempre pilt accentuato in occidente, fa perdere a poco
a poco il senso profondo di che cosa & essere nomini sulla terra; fa per-
dere il gusto dell’ammirazione, il senso della poesia, I'esigenza dell’ado-
razione.

Invece pli orientali, cio2 T'indiano, il coreans, il cinese, anche il
glapponese (benché ci sia oggi una crisi terribile in Giappone), 1'arabo,
hanno ancora conservato questo senso poetico e religioso dell’esistenza.

Ecco, se per circostanze speciali, ic dovessi motivare anche in un
pagano la partecipazione alla S. Messa, lo farei in questo spirito: gli
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cupano poco di analizzare, di vedere che questo ragazzo sappia pensare,
guardare, osservare, ragionare, gustare, con quel gusto che gli antichi
chiamavano « sapienza ». Sono modi di vivere, modi di agire della
nostra intelligenza, e devono essere in modo speciale curati,

La nostra scuola, che deve essere al servizio della Catechesi, ciot
della conoscenza e dell’amore del Regno di Dio, dovrebbe avere una
particolare tensione verso questi aspetti formali del nostro pensare.

Insegnare ai ragazzi a pensar bene & una cosa molto importante; ha
dei riflessi morali, dei riflessi religiosi interessantissimi, Purtroppo molte
volte i ragazzi devono affrontare delle cose complesse, come il mistero,
il sacramento, e hon hanno mai avato un vero esercizio all’abito del
pensate,

Molte materie scolastiche sono sostenute, sono valutate anche per
questa loro funzione: s’insiste sul bisogno di studiare la matematica,
il latino, il greco, nelle scuole classiche, perché, oltre a riempire ’anima
di determinati contenuti, o valori culturali della civil:d latina o greca,
abituano a uno stile di pensare, ciog formano la mente a ben ragionare,
a pensate.

Quando abbiamo parlato dell’educazione, ci siamo soflermati soprat-
tutto sui motivi: dicevamo che bisogna che gli educandi, non facciano,
ma vogliano fare.

Se noi ci accontentiamo di un fare, di un’esecuzione, di un esercizio
esterno di un certo atto, corriamo il rischio additittura di far cadere nel
formalismo e nell'ipocrisia. -

Il nostro compito & di presentare alla volonta, al gusto, al senti-
mento, all'intelligenza, dei valori da appetire, da volere. Questi, poi,
determineranno uno schema di comportamento aiutato all’esterno dal-
Peducazione.

Il problema centrale dell’atto di educare & quello di presentare
alla volontd in modo costante, come esercizio ripetuto, un determinato
mondo di valori, Questi sono percepibili non tanto con le mani, quanto
con lintelligenza: ecco il punto che bisogna ben chiarire.

Tra volontd ed intelligenza ¢’ questo rapporto, che la volonta si
muove solo guando Vintelligenza & brillante, ciod ha capito, ha gustato,
diciamo cosi, un certo valore.

Se non ¢'& questa conoscenza, questo gusto intellettuale di un deter-
minato motivo, pet esempio per andare a Messa al mattino, la volonta
timane sperduta, disorientata, va a cercarsi degli altri motivi che cono-
sce, per esempio quello di far piacere ai propri Superiori, che non 2
pilt un motivo valido, che non giustifica profondamente I'agire,
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Quelli che preparano i libti devono faticate enormemente per ten-
tare di fare una scala di gradini che sia abbastanza corrispondente al
naturale sviluppo delle tendenze, e questo & il segreto di chi fa il pro-
gramma. Ma in realtd i veri programmi li fa solo il maestro, Uinsegnante,
perché & lui che nella scuola verifica se quel gradino fu fatto o no, se
bisogna insistere quattro volte sul quel gradino, perché & molto difficile,
e non solo una volta.

Le lezioni devono vatriare, non con criterio estetico, in modo che
siano tutte belle ma tutte uguali: due pagine, due pagine, due pagine.
Capita che se si danno due pagine per lo studio dell’Angelo Custode e
due pagine per quello di Dio Padre, & una sproporzione...

Allora come si deve fare? Sard linsegnante che saprd otchestrare,
diciamo cosi, le varie parti della materia. Immaginatevi d’avere davanti
mille strumenti musicali, che sono tutti i sussidi didattici, tutti i pro-
getti di attivitd possibili e poi il tempo, che & uno dei fartori che avete
in mano. Ebbene linsegnante di orchestra ordina tutte queste cose con
questo criterio del gradino, dicendo: « Finché la mia classe non ha assi-
milato, non ha imparato, non salgo pill in alto ».

T bambini possono aver visto il gradino, capito che cos'®, ma non
Phanno assimilato, ciot non & diventato una tecnica abituale in loro.
Fare una volta la radice quadrata non vuol dire imparare a fate le radici
quadrate; c’& tutto un problema di esercizi.

Capire in modo religioso che la veritd rende 'vomo felice anche se
costa, non basta averlo sentito dire; bisogna che entri dentro, I'idea
della felicitd deve essere acquistata lentamente. Capire che la felicita
non si ottiene solo con quello che immediatamente si pud mangiare
oggi, ma anche con un progetto del domani, non & cosa facile.

Una cosa detta dall’insegnante non & assimilata, nen & ancora un’abi-
tudine, un modo di pensate abituale che il ragazzo applica alla sua vita
di scolaro, di famiglia, di ragazzo della strada, di membro di un’associa-
zione, :

Quindi ¢’& tutto un lavoro di orchestrazione per arrivare a far si
che questa novitd sia veramenie assimilata. Qui ci sarebbero da descri-
vere tutte le tecniche della scuola attiva, e sapete quante ne sono state
inventate!

In genetrale sorno tre i momenti in cui si attivizzano i bambini, i
ragazzi, gli adulti.

a) Momento della scoperta della « novité ».

« Novitd » vuol dire una nuova linea, una nuova operazione aritme-
tica, una nuova fase della storia, una nuova norma di matematica o di
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di conoscere le cose, una per una in modo slegato, in modo tecnico, ma
di conoscete le cose nel loro insieme.

Abbiamo davanti un albero. La conoscenza di esso ha tanti aspetti,
ma ne ha pure uno centrale in rapporto all’uomo. Tutte le matetie
profane hanno come centro, sl, 'vomo: nel caso considerato, la cono-
scenza di un albero & giusta quando esso & studiato in rapporto
all'vomo. L’albero, olire alla sua struttura, ha questo: di essere
un dono di Dio all’uomo. Ecco la nozione concreta, esatta, dell’albero.
Questo & un processo di concentrazione, che poi & Iattualitd, la concen-
trazione di tutto il Regno di Dio. ¥ chiaro che il centro di ogni
attivitd umana, di ogni attivitd minerale, di ogni attivitd vegetale, di
ogni attivitd cosmica e sociale, poiché tutto I'universo ha al suo ceatro
Gesti Cristo che «i salva, & la S. Messa.

Noi abituiamo i ragazzi all’idea della Messa dicendo: « Al mattino
tu ricevi nella Comunione la Veritd in persona; poi, per quattro, sei
ore, tu vieni a conoscenza di alcuni aspetti di questa veritd; ¢’& dunque
la continuitd intima tra la Comunione e lo studio del latino, della mate-
matica, ecc, Perché son tutte verita in briciole, veritd analogiche, veriti
parziali, che hanno il vero senso in quella veritd che si & fatta pane ¢
di cui ti nutri nella 5. Messa ». Fcco un processo di concentrazione.

Quest’idea la si pud dire una volta, ricordarla altre volte; a poco
a poco farla suscitare attivamente come giudizio degli alunni, col sistema
socratico. Allora 1a §. Messa diventera il momento in cui adorano quella
veritd che prima avevano contemplata nei suoi segni.

E, d’altronde, la scoperta del meraviglioso ordine che ¢’& dentro,
potrd essere una spinta, un motivo per andare alla 5. Messa,

Vedete come si opera in una scuola come intendiamo noi? Questa
scuola forma davvero l'vomo, perché s’inserisce nella totalitd delle sue
andenze, elevandole alla conoscenza globale della verita,
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Non dare mai uno schema di comportamento senza prima
aver dato dei motivi sufficienti .

Aspetti collaterali ¢ formazione .

III. FATTORI DELL'EDUCAZIONE
Assimilazione e crescita . .
Sintesi tra tendenze soggettive e beni oggettivi .
II senso della proporzione .
I’ambiente
Come quando si cambia casa

Adattare i cibi alla fame

Qbiezioni
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1. ORIENTAMENTO METODOLOGICO DELLA SCUOLA MO-
DERNA

La didattica forma Uintelligenza .

Errori di alcune scuole

Il conoscere cristiano & un conoscere a vast orizzonti
Scuola antica e scuola nuova

« Attivismo » e «scuola attiva »

I’educatore non deve tradire le tendenze

Vari piani d’intetessi del bambino .

La scuola nuova sfrutta continuamente il mondo tenden-
zidle dei ragazei .
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